Formaciény trabajo docente en ISFD
de Provincia de Buenos Aires en medio de reconfiguraciones

de ladisciplina escolar Lenguay Literatura

Maria Inés Oviedo

mariaines.oviedo@unipe.edu.ar

Universidad Pedagogica Nacional, UNIPE (Buenos Aires, Argentina)

Introduccion

La realizacion de una tesis doctoral lleva unos pasos especificos entre los que se encuentra la
presentacion de un proyecto de investigacion que, si se trata de investigar y no corroborar,
necesariamente guardara distancia con el producto final. En los inicios de mi investigacion sobre el
trabajo docente de los formadores de profesores para la Educacion Primaria dentro del area de
Lengua y sus reconfiguraciones actuales en Practicas del Lenguaje dentro de los ISFD de la
Provincia de Buenos Aires me plante¢ hipotesis y objetivos que, de alguna manera, siguieron
acompafando el proceso investigativo, pero otros elementos, como por ejemplo, el peso que le
débamos entonces a aspectos materiales como ser los locales de trabajo y la injerencia de cada
institucion en particular son aspectos que tuvimos que dejar de lado porque el campo nos pedia otra
cosa. En ese sentido, fuimos cambiando nuestro marco tedrico para poder dar cuenta de aquello que
encontrdbamos en nuestras indagaciones y que no podiamos nombrar. En este trabajo queremos
compartir el proceso de llevar adelante una investigacion que busca dar cuenta del estado de la

formacion docente dentro de la didactica especifica.

Desarrollo
Sefialabamos en nuestro proyecto que nos importa especialmente situar la mirada sobre los cambios
curriculares en la formacion de maestros de la Provincia de Buenos Aires en el area de Lengua. Esta

sola afirmacion merece ya una aclaracion: como sefiala Cuesta (2011) en los tltimos afios el objeto
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de estudio relacionado tradicionalmente con la gramatica y su ensefanza ha venido sufriendo

diferentes reconfiguraciones, cambio de denominaciones, enfoques y contenidos:

No es, entonces, que en un aqui y ahora estamos en un campo llamado didéactica de la
lengua, de la literatura o didéactica de la lengua y la literatura por el que distintos agentes
luchan para hacerse de la doxa , ya que esa enumeracion debiera completarse con las
recientes didactica de la lectura, didactica de la escritura (y sus vinculos con la
alfabetizacion), didactica de la argumentacion, didacticas de las lenguas, didactica de las
practicas del lenguaje, la didactica de la lectura literaria o de la literatura que se construye en
el campo de la literatura infantil y juvenil, de la promocion de la lectura, entre otras. (Cuesta,
2011, p. 8)
Optamos por la denominaciéon Lengua entendiendo con esa palabra a todos los estudios que se
ocupan de la ensefianza de la lengua escrita y oral y sus regulaciones normativas (ortografia,
gramatica, estilistica, etc.), dejando expresamente fuera de esta denominacion las particularidades
del estudio de esa lengua cuando se encuentra vinculadas a la lectura literaria, ya que entendemos
excederia lo que nos proponemos indagar aqui, mas alla del vinculo que entre ambas didacticas
(didactica de la lengua y didactica de la literatura) puede establecerse. Es decir, situaremos la
mirada sobre la enseflanza del codigo lingiiistico en sus multiples ofertas escolares, no eludiendo
por lo mismo la alfabetizacion inicial.
A través del recorrido investigativo de la tesis, si bien mantuvimos la idea de codigo disciplinar,
nos parecidé mas oportuno el de disciplina escolar subsumida en dos nticleos que se relevaron como
persistentes en la historia de la formacién docente en nuestro pais (Oviedo, 2021). Para poder dar
cuenta de esto necesitamos realizar un estado de arte que incluyd un relevamiento documental de
los planes de estudio para formacion de maestras y maestros dentro del 4drea de nuestro interés,
puesto que no hallamos una investigacion que diera cuenta de ello. Contdbamos con los trabajos
desde la sociogénesis de las disciplinas escolares de Bombini (1998), Sardi (2006) y Alvarado
(2001), pero ninguno de ellos se abocaba a la formacion docente para la educacion primaria. De esta
manera pudimos afirmar que la disciplina escolar Lengua guardaba unos nucleos de sentido desde el

normalismo hasta las reformas de la Ley Federal de Educacion que podian resumirse en Gramatica

y Normativa.
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A su vez formaba parte nodal de nuestro marco tedrico la concepcion de curriculum de Alicia de
Alba (1995) el caracter historico del curriculo, con distintos niveles de significacion, producto de la
sintesis de elementos culturales que conforman una propuesta politico educativa y que es impulsada
por diversos grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios, y que posee
aspectos estructurales-formales y procesuales-practicos. Es decir, cuando hablamos de los cambios
curriculares en el 4rea de Lengua para el profesorado de educacion primaria estamos considerando
que tendra distintas formas de ser interpretado, de ser llevado adelante, a su vez decimos que
supondra tanto una posicion epistemoldgica determinada (qué entiende ese curriculo por lengua) y
que debido a sus elementos procesuales- practicos (qué metodologia propone), orientara las
practicas de ensefianza. Los disefios curriculares son artefactos culturales realizados por sujetos
sociales que intervienen conforméndolo en distintas instancias: los sujetos de la determinacion
curricular, quienes, en rasgos generales, proponen los lineamientos principales de una politica
educativa y entre los que se suelen encontrar sectores sociales como el empresariado, la iglesia, el
Estado, etc.; los sujetos de la estructuracion quienes, ya en el campo de las definiciones de las
politicas educativas de cada jurisdiccion, le dan forma precisa de documento oficial, entre los que se
encuentran los asesores, los técnicos, las universidades, distintas instancias de burocracia estatal.
Para este trabajo nos interesard en forma particular aquellos a quienes De Alba (1995) denomina

sujetos del desarrollo curricular:

De acuerdo a nuestra nocion de curriculum, son los sujetos del desarrollo curricular los
que retraducen, a través de la practica, la determinacidon curricular, concretada en una
forma y estructura curricular especifica, imprimiéndole diversos significados y sentidos,
impactando y transformando, de acuerdo a sus propios proyectos sociales, la estructura y
determinacion curricular iniciales (De Alba, 1995, p. 93).

Sostenemos que los profesores que se encuentran a cargo de espacios curriculares vinculados a la
didactica de la lengua en la formacién inicial de maestros retraducen los distintos disefios
curriculares para el area, les imprimen diversos significados y sentidos a esas regulaciones de
contenidos y de orientaciones metodoldgicas, impactan y transforman de acuerdo a sus propios

proyectos sociales el curriculo, es decir, son sujetos de desarrollo curricular. Es en ese sentido que

nos preguntamos como ese desarrollo se lleva adelante, qué significados y sentidos precisos le
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imprimen a la letra del curriculo vigente, cdmo negocian con las nuevas prescripciones, si persisten
y de qué manera lo hacen los lineamientos curriculares de la Ley Federal o atin anteriores, de qué
forma esos sentidos que le otorgan se ligan a las tradiciones en términos de codigo disciplinar de la
lengua a ser ensefiada.

Cuesta Fernandez (1997) senala que un codigo disciplinar se define en términos de tradicion social
configurada historicamente e integrada por un conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas,
que legitiman la funcién educativa atribuida —en nuestro caso a la lengua-, y que regulan el orden de
la practica de su ensefianza. En este sentido, resulta poco probable que un cambio curricular
"arrase", "anule", produzca ex nihilo concepciones de objeto y renueve practicas de ensefianza que
en tanto cdodigo disciplinar se entraman con la cultura escolar. Es decir, entendemos que en tanto
sujetos sociales del curriculo, los docentes que formaran parte de nuestra indagacion presentaran un
entramado complejo de discursos sobre el curriculo prescripto y discursos sobre la practica de
ensefianza que tendran en su trama elementos de larga duracion, de continuidad relativa y de co-
construccion cotidiana (Rockwell 2000; 2009). Buscamos con este trabajo construir hipdtesis mas
ajustadas acerca de la relacion curriculo prescripto, cultura escolar y practicas de ensefianza de los
formadores de maestros en el area de Lengua.

Sin embargo, al llevar adelante nuestra investigacion de caracter etnografico, en la que realizamos
18 entrevistas a formadores de 11 regiones educativas de la provincia, pertenecientes a dieciséis
ISFDs™, los sentidos convergentes en las voces de los formadores nos llevaron a ampliar nuestro
marco tedrico para poder dar cuenta de lo que alli parecia enunciarse. De esta manera, nos
abocamos a estudiar con mayor profundidad las teorias poscriticas y entre ellas, volvimos a
recuperar un trabajo de de Alba del afo 2012 que conceptualizaba el curriculum como un
dispositivo de poder/saber. Esto se enlazaba coherentemente con la descripcidon que de las
disciplinas escolares realizaba Cuesta Fernandez (1997, p. 7) como poderes/saberes que tramitan un
régimen de verdad. Lo que encontrdbamos en las voces de formadores era el impacto de un régimen
de verdad, la psicogénesis, y sus versiones actuales en practicas del lenguaje que como discurso se
articulaba de forma particular en la region estudiada a manera de dispositivo, esto es un red que

vinculaba aspectos tales como los disefios curriculares de los distintos niveles educativos, proyectos

38 . . .,
Institutos Superiores de Formacion Docente.
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de financiacion privada, circuitos de capacitacion oficiales, eventos con especialistas y una fuerte
vinculacion con el mercado editorial.

Entonces, al entramado conceptual que ya venia reformuldndose debimos seguir estudiando,
buscando de alguna manera de comprender las recurrencias que escuchabamos en las voces de
nuestros informantes desde la perspectiva del andlisis politico del discurso (Laclau y Mouffe 2004
[1985]; Laclau 1996, 2000, 2002, 2004, 2005, 2015): en este sentido se explica que el discurso
hegemodnico se construye a partir de la articulacion de elementos que pierden algo de su
singularidad para volverse equivalentes frente a un exterior constitutivo que es leido en forma

opositiva. Para ejemplificar esto, lo graficamos de esta manera:

Disciplina escolar lengua y
literatura

Didacticade la ? ' : Didacticade
literatura o la oralidad

Construccion discursiva

Didacticade la  de Practicas del Lenguaje
reflexion sobre 3

las practicas del
lenguaje

Didacticade la
alfabetizacion

Didacticade
Ia lectura

Didacticade
la escritura

Es decir, cada uno de estos elementos pierde algo de su singularidad para volverse equivalente y ese
discurso toma fuerza gracias a la existencia de un exterior constitutivo, un elemento expulsado que
se considera opuesto. Es por ello que la reflexion sobre el lenguaje, la ensefianza de la lengua
subsumida en los sentidos de la gramatica y la normativa tienen un lugar muy débil dentro del
dispositivo de poder/saber practicas del lenguaje. Es un elemento expulsado que le da solidez al

discurso hegemonico.
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Como la ensefianza de la lengua sintetizado en la normativa y la gramdtica hacen al sentido
permanente de la disciplina lengua y literatura en la que los formadores han desarrollado su propia
formacion, es decir, ellos conocen bien la disciplina es actualmente expulsada por el régimen de
verdad del dispositivo, esto no puede mas que traer tensiones y conflictos en el trabajo que los
formadores, en tanto sujetos del desarrollo curricular intentan resolver recurriendo a sus saberes
docentes (Rockwell 2009). En esos saberes docentes aparece fuertemente la conviccion en las voces
de los formadores de que no es posible omitir lo que recurrentemente denominan “saberes basicos”,
esto es normativa, gramatica y gramatica textual. Ahora bien, como estos “saberes basicos” no se
encuentran previstos en las orientaciones para el trabajo docente debido a la construccion discursiva
de oposicion a la disciplina escolar que conlleva el dispositivo, los formadores reponen, recolocan
esos conocimientos disciplinares de forma incidental cada vez que surge como demanda de sus

propias practicas.

Algunas conclusiones

Presentamos nuestra investigacion, mas alld de los hallazgos, el dispositivo de poder/saber
prdcticas del lenguaje, para mostrar una manera posible de investigar en el vasto terreno de los
sistemas educativos algun aspecto particular. Una perspectiva etnografica tradicional no nos
alcanzaba, debidos recurrir a nuevas formas que estan siendo llevadas adelante por investigadores
de otras regiones, esto es la perspectiva multisituada (Marcus 2001, 2008) que entiende la

posibilidad del estudio etnografico dentro del sistema mundo

asociado actualmente con la ola de capital intelectual denominado posmoderno, y sale de los
lugares y situaciones locales de la investigacion etnografica convencional al examinar la
circulacion de significados, objetos e identidades culturales en un tiempo-espacio difuso.
Esta clase de investigacion define para si un objeto de estudio que no puede ser abordado
etnograficamente si permanece centrado en una sola localidad intensamente investigada.
(Marcus, 2001, p. 111)

A su vez, no fue suficiente para comprender lo que se nos aparecia como necesidad de ser
nombrado con autores propios de la disciplina o de la didactica de la lengua y la literatura, sino que

hubimos de echar mano de autores que se refieren al discurso social en toda su complejidad. Porque
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en Ultima instancia, esto mismo demuestra la densidad de sentidos sociales que se tramitan

cotidianamente en el trabajo docente.
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